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Czasem te z dyrektywnie — jakie s g granice korzystania z podej $cia niedyrektywnego?

Dwa nurty w pedagogice dyrektywny i niedyrektywny powodujg u przygladajgcych sie
wychowaniu emocjonalne skrajnosci. Nie dziwi mnie to. Kazdy chcgc by¢ kompetentny
zaglada do stownika poje¢ i z zadowoleniem czyta interpretacje nurtu niedyrektywnego.
Pozytywne emocje budzi opis relacji pomiedzy wychowywanym i wychowujgcym, jej gteboko
humanistyczny charakter.

Dyrektywnosc, interpretowana jako agresywna dominacja, budzi negacje. Z czym sie nie moze
zgodzi¢ wspotczesny wychowujgcy? Z jakoscig interakciji w wychowaniu. Charakter interakcji
pomiedzy wychowywanym a wychowujgcym nie moze by¢ agresywny. W zadnym z nurtow nie
mozna pozwoli¢ na restrykcje, brak kultury, styl wladzy i przymusu, mowe agresji
czy nienawisci, obojetnos¢. Oczywiscie pragne wyjasni¢, ze agresywna dominacja jest
w pedagogice przesztoscig. Przymus i nietolerancyjnosc, radykalizm, sztywnos¢ i dogmatyzm
to cechy niedopuszczalne we wspoiczesnym wychowaniu i jesli nawet dowiadujemy sie
0 agresywnej dominacji to nie jest to programowe zatozenie metody czy stylu pedagogicznego
tylko co najwyzej objaw intelektualnej pustki i braku kontroli emocji wychowujgcego. Wszyscy
uczestnicy interakcji, a sg nimi dziecko, rodzice, wychowawcy i nauczyciele, réwiesnicy,
dziennikarze i politycy, sgsiedzi i wspotuczestnicy kazdej zyciowej sytuacji wychowywanego,
powinni przejawia¢ pozytywne emocje, zachowaé zasady humanizmu, kultury, tolerancji
i szacunku. W sferze relacji pomiedzy wychowankiem i wychowujgcym nie ma granic dla
niedyrektywnego nurtu wychowania.

Przedstawiciele nurtu niedyrektywnego wychodzg z propozycjg wdrazania niezaleznosci oraz
braku kierowania w relacjach pomiedzy wychowawcg a wychowankiem co z zatozenia ma
przynies¢ pozytywne skutki w procesie wychowawczym. Pragne rozwazy¢ te propozycje
analizujgc podstawowe idee nurtu niedyrektywnego

1. Samourzeczywistnianie pojmowane jako staly bodziec do rozwoju calosci potencjatu
i zdolnosci czlowieka. Potencjat — to czym dysponuje czlowiek wymaga rozwoju. Niemowle nie
moze 0 niczym decydowac¢ bo jeszcze nie nauczyto sie samodzielnie realizowac¢ swoich
potrzeb. Podobnie osoby w kazdym wieku z deficytem osobistego potencjatu bez réznicy
z jakiego powodu ten potencjat zostat ograniczony czy utracony. Granica w korzystaniu
Z niedyrektywnego nurtu dotyczy przygotowania cztow ieka do samourzeczywistniania.
Zadaniem wychowujgcego jest nauczy ¢ podopiecznego spetniania potrzeb zgodnie z etykg
spoteczna.



Najlepsze srodowisko dla rozwoju tworzy w tym okresie styl autorytatywny (wzajemny).
Opiera sie on na mitosci i szacunku wobec dziecka oraz na trosce o realizacje jego potrzeb,
a rownoczesnie wymaga podporz gdkowania pewnym zasadom . Dzieki uzyskanej bliskosci
z dzieckiem rodzice sprawujgcy kontrole nie sg spostrzegani jako ograniczajgcy, ale jako petni
troski opiekunowie. Do prawidtowego przebiegu rozwoju dziecka potrzebne sg rownowaga
oddzialywan otoczenia, madra swoboda i rozsgdne ograniczenia.

Dlatego granic e niedyrektywno $ci stawiam w wychowaniu dzieci we wczesnym okresie

ich rozwoju. Ksztattowanie cztowieka wymaga tworzenia w nim swiadomosci dobra i zia,
zasad postepowania w sytuacjach spotecznych, swiadomosci swoich kompetencji. Dziecko
nie przeczytato o filozoficznych koncepcjach stylu zycia, nie zna dziesieciu przykazan, nie
posiada kompetencji do samodzielnego poznawania i studiowania zasad etyki. Rodzice s g
przewodnikami dziecka: sprawujg kontrole, ale darzg dziecko cieptem; stawiajg wyrazne
granice, ale sg otwarci na potrzeby dziecka; dajg dziecku maksymalng swobode, ale
wyznaczajg jasne wymagania i obowigzki; przyzwalajg na samodzielnos¢, ale udzielajg
minimalnej koniecznej pomocy.

Jest to styl, w ktorym pojecie agresywnej dominacji charakterystycznej dla dyrektywnosci
zastgpiono dominacjg nieagresywng charakterystyczng dla asertywnosci — stanowczosci.

Granice  niedyrektywno sci  stawiam w  edukacji i  wychowaniu  0s6b

Z niepelnosprawno $ciami i wskazuje zastosowanie wspomnianego autorytatywnego
podejscia. Ograniczenia intelektualne, deprywacja odbioru bodzcéw =z powodu
niepetnosprawnosci, problemy poznawcze o0s6b z zaburzeniami neurologicznymi lub
psychicznymi powodujg zmniejszenie szansy na samodzielne poznanie zasad, tworzenie
systemu wartosci, nawigzywanie prawidtowych relacji spotecznych. Prowadzenie
wychowankéw przez mentora, ktérym moze by¢ rodzic, siostra i brat, nauczyciel,
wychowawca, terapeuta, lekarz itp. powinno by¢ zaplanowane i celowe, kierowane, etyczne
i podmiotowe. W rehabilitacji zachowa¢ nalezy proporcje pomiedzy pokierowaniem
a swoboda. Uczymy samodzielnosci, dajemy kompetencje, <¢wiczymy miesnie i
funkcjonowanie mdzgu, korygujemy zachowania nieprawidtowe, uczymy zachowan
spotecznie akceptowanych czynimy to w procesie celowym, zaplanowanym,
zaprogramowanym, podporz adkowanym wymaganiom . Nie stosujemy restrykcji, kar,
niekulturalnych form kontaktu spolecznego, agresji i ograniczania samodzielnosci. Metoda
behawioralna daje mozliwo$¢ ksztaltowania zachowan spotecznych i edukacji 0so6b
z powaznymi deficytami z zachowaniem petnego humanizmu.



2. Autonomia oraz wspéizaleznos¢ spoteczna jako catkowita zdolnosc a takze wolnosé przy
podejmowaniu decyzji przez cztowieka. Wolno $¢ podejmowania decyzji przez cziowieka
posiada granice wyznaczong przez potrzebe wolnosci drugiego czlowieka. Nie mozna
w wychowaniu doprowadzi¢ do zachowan anarchistycznych. Zatézmy, ze moglibySmy
pozwoli¢ dziecku na wszystko, zadne granice nie bylyby potrzebne. Co wtedy staloby sie
z bezpieczenstwem uczestnikow interakcji? Doswiadczenie lat siedemdziesigtych XX wieku
pokazato, ze wychowanie bez ograniczen generowato duzo zachowan problemowych
i w konsekwencji tamato linie zyciowg dziecka. W tej sferze stawiam granic ¢
niedyrektywno $ci. Kierowanie zachowaniem przez wymaganie by dzieci myly zeby,
odrobity prace domowa, zostawiaty towary w sklepie na pétkach czyli przestrzegaty wymagan
bez wzgledu na to, czy im sie podobajg czy nie. Osiggniecie takiego celu wymaga
zastosowania konsekwencji czyli uczenia nastepstw podejmowanych decyzji. Gdyby wszyscy
wychowujgcy stosowali naturalne konsekwencje, czyli korzystali z naturalnych nastepstw
trudnego zachowania, takich jak naprawienie spowodowanych szkdd, popetnialiby mniej
btedbéw i podejmowane przez nich decyzje miaty by zawsze etyczny wymiar.

Dlatego nie mog e w pedagogicznym dziataniu zrezygnowa € z wptywania na podopiecznego
przy pomocy wzorcow osobowych, autorytetow  godnych do utozsamiania sie z nimi i ich
nasladowania a takze asymilacji przez wychowanka wartosci, nie rezygnujac z obarczenia go
wspétodpowiedzialnoscia, kiedy jest na to przygotowany.

Nie moge zrezygnowa ¢ z planowania programow oraz celéw  wychowawczych przez
szacunek dla wychowanka w catkowitej jego akceptaciji.

Nie mog e wycofa é sie z zastosowania mechanizméw konformizaciji post epowania,
ale nie przy pomocy stosowania represji, jestem im zdecydowanie przeciwna, ale przez
uczenie i wykorzystanie osiggnietych efektéw ksztattowania osobowosci w dalszych etapach
zycia cztowieka. Zasade stosowaé nalezy jak tylko wychowanek bedzie gotowy, bez wzgledu
na wiek, do stosowania samooceny, samokontroli i samokontroli indywidualnych zachowan
poszczegoblnych osob.

Nie zaakceptuj e tezy, ze proces wychowawczy, terapeutyczny dziecka, z uwag i na
przyj ecie z gory zato zonych standardéw rozwojowych oraz wzoréw osobowego wzrostu
jest swego rodzaju aktem przemocy. Jest dla mnie narzedziem pracy, podpowiedzig do
wdrazania programoéw usprawniania, ksztaltowania zgodnie z mozliwosciami i potrzebami
wychowanka z zachowaniem szacunku dla podopiecznego i petnej odpowiedzialnosci za
osigganie efektow zastosowanych programow. Jestem za traktowaniem osoby, o ktorej
potencjat i kompetencje oraz etyke zadbano w procesie wychowawczym, jako catkowicie
odpowiedzialnej za swoje czyny oraz samg siebie a takze akceptowanie jej dokladnie taka,
jaka jest, aby na tej podstawie w sposdb spontaniczny wchodzié z nig w interakcje i likwidowac
niekorzystne dla rozwoju i nauki bariery.




Jestem za pedagogik g otwart 3 na mo zliwo $ci ludzkie, za wykorzystaniem metody ofert,

z ktérych mtodziez ma mozliwos¢ a nie obowigzek skorzysta¢. Wskazane jest by wychowawcy
petnili funkcje facylitatoréw tj. 0s6b pomagajgcym wychowankowi pobudzi¢ jego indywidualne
sity rozwojowe. Osoba wychowawcy powinna zdawaé sobie sprawe, ze kazda jednostka jest
wyjatkowa, zyje we wilasnym niepowtarzalnym otoczeniu spotecznym dlatego tez powinna
udziela¢ pomocy wychowawczej swemu podopiecznemu w formie oferty, propozyciji.
Wychowawca jest czujnym i madrym obserwatorem by uwzgledni¢ prawo do samodzielnosci
i nieingerencji w zycie wychowanka i odpowiedzie¢ na kazdy sygnat prosby o pomoc.

Akceptuj e i wdrazam do praktycznej realizacji zasady pedagogiki nied  yrektywnej

w odniesieniu do  $rodowiska szkolnego. Pragniemy eliminowa € zaleznosé
administracyjn a typu uczen-nauczyciel na korzys¢ rzeczywistego partnerstwa oraz
swobodnego od dominacji porozumiewania si €. Znaczy to tyle, ze dorosli powinni znajdowaé
sie w przestrzeni wychowanka ale przy jednoczesnym zachowaniu takiej odlegtosci, aby nie
ingerowa¢ bez jego zgody w osobowoscC i nie przekraczac przestrzeni osobistej. Uczen —
wychowanek ma poczug, ze Szkota jest jego i dla niego. Mozna nauczaé i uczy¢ sie w réznych
miejscach i w réznym czasie, w réznym towarzystwie. W takiej szkole rodzice nie sg
problemem lecz partnerami a nauczyciel wykorzystuje wspotczesng technologie informacyjng
i wszelkie zrodla wiedzy. Wspotczesnie poszukujemy drég do osiggniecia w spoteczenstwie
konsensusu pomiedzy obowigzkami i prawami , formami przestrzegania praw cztowieka by
czut sie wolny i szczesliwy ale i bezpieczny. Pragniemy by dziecko bylo samodzielne
i kreatywne a jednoczesnie w leku o jego zycie, zdrowie i przyszios¢ stosujemy w wychowaniu
postawy nadopiekuncze. Szukamy i to jest wazne a najwazniejsze - korzystajmy z efektéw
poszukiwania. Jestem usatysfakcjonowana, ze moge w tych poszukiwaniach
wspétuczestniczyé.



